Требования  к образовательному процессу в рамках  

учебного блока основной  школы

1. Минимальные требования к   учебному  блоку 

для достижения  образовательных результатов  в основной школе 

1) задачный принцип  «запуска» учебного блока (Критерии: наличие специально созданной  учебной (проблемной) ситуации, которая вынуждает детей самим  поставить задачу или сформулировать проблему. Каждая последующая задача (проблема) учебного блока – есть новый шаг, новый поворот  ведущей учебной задачи года)

2) поисково-исследовательский, позиционный характер построения содержания учебного  блока (Критерии: наличие заданий по экспериментированию и   опробованию различных  моделей, пробных  действий, возникновение в определенных «узлах» курса проектные формы учебной деятельности, работа с разными точками зрения и т.п.).

3)  «продуктивность» учебного блока. «Продукт» может быть как коллективным, так и индивидуальным. Важно, чтобы ребенок не только выполнял чьи-то требования (проверочная  работа), но и чтобы он по итогам своей работы имел собственные эффекты и собственный продукт. Продуктами в учебной деятельности – в обучении – могут быть только учебные рефлексивно-аналитические продукты (Критерии:  наличие самих «продуктов», которые могут выполнять разную функцию:  «инструмента» (средства); источника нового знания, рефлексии изученного материала, другими словами, «продукты» ученика должны стать ресурсом для дальнейшего движения в предмете и др.)

4) интерактивность учебного блока, предполагающая различные формы взаимодействия между учащимися и учителем. (Критерии интерактивной модели обучения: возможность неформальной дискуссии, свободного изложения материала, создание условий для активности и инициативности учащихся, наличие групповых заданий, отсутствие со стороны готовых знаний, что побуждает детей к самостоятельному поиску и др.); 

2. Основные  виды учебных блоков

В рамках  учебного года можно  выделить несколько  видов учебных  блоков: 

· «запускной» учебный блок (сентябрь), цель которого определить основные задачи (проблемы), которые необходимо будет решить (разрешить) в ходе учебного года. Основной  «продукт» - карта, т.е. определение того пространства, в котором предстоит действовать в ходе учебного года;

· рефлексивно-оценочный  учебный блок (май), цель которого восстановить весь ход по «карте», которая была задана в запускном блоке, представить в форме рефлексивно-аналитического продукта то, ради чего дети работали в ходе учебного года, публично представить  личные достижение в предмете;

· «инструментальный»  учебный блок, цель которого конструирования  и опробование основных средств, способов действия, поиск необходимых источников, информации и т.п. для  решения поставленных задач; 
· проектный  учебный  блок, цель которого продемонстрировать возможности использования открытых в ходе работы способов действия, созданных «инструментов» (средств), найденных источников в конкретно-практической, нестандартной ситуации. Такие  учебные блоки могут быть как внутри предмета, так  и межпредметные. Это есть «узлы», кульминации в конкретном учебном предмете или группе  предметов.

3. Основные  позиции  учителя в рамках учебного блока

В  рамках подготовки и проведения учебного  блока  учитель должен постоянно менять свои позиции.

   На этапе разработки учебного  блока в основном учитель является  его автором-разработчиком. Задача учителя  разработать «технологическую карту» блока, подобрать систему заданий, средств,  формы проведения учебных  занятий, тему лаборатории, задачи для самостоятельной работы учащихся после учебного блока, диагностические, проверочные и проектные  задачи и т.п. Другими словами, на этом этапе учитель продумывает все основные педагогические действия, которые позволят ему решить поставленные им педагогические задачи перед проектируемым учебным блоком. Кроме этого, на этапе разработки целесообразно соотнести будущее содержание учебного блока с содержанием учебных блоков других предметов. (Вообще, необходимо вести разговор о  совместном проектировании всех  восьми учебных блоков на месяц, входящих в концентрированное обучение)

  Итак, учебный тематический  блок  состоит  из двух  этапов:  этапа коллективного решения  задачи (проблемы) на учебных  занятий (8-10 часов) и этапа самостоятельной  (домашней) работы учащихся с посещением при необходимости «мастерской» и «лаборатории» (в течение  3-х недель).

    В ходе проведения  учебных занятий блока  учитель выполняет несколько функций: в начале учебного блока - функцию эксперта результатов самостоятельной работы учащихся по прошлому учебному блоку; в ходе решения учебной задачи- функцию управления образовательным процессом в классе. Здесь задача учителя реализовать тот проект, который он задумал на этапе проектирования, предоставив учащимся максимум возможности самим решить поставленную всем классом задачу.. В зависимости от вида учебного блока  управление образовательным процессом будет  меняться. В конце первого этапа учебного блока учитель выполняет вновь функцию эксперта, помогая учащимся определить, с одной стороны, проблемы и трудности, которые возникли в ходе освоения учебного материала в ходе изучения учебного  блока, с другой  стороны, наметить следующий шаг как на этап  домашней самостоятельной работы, так и на следующий учебный блок.

    На этапе домашней самостоятельной работы учащихся учитель выполняет прежде всего функцию тьютора, который помогает учащимся выбрать и реализовать свою индивидуальную образовательную траекторию в ходе  самостоятельной проработки учебного блока.

     Таким образом, играя разную роль в ходе учебного блока учитель дает возможность максимально свободно реализовать учащимся  свои собственные (личностные) цели в ходе изучения учебно-тематического блока, выбрать свою  стратегию «поведения» в ходе учебного блока. В  подростковой  школе учитель должен уходить «в тень», появляясь перед детьми по их запросу в нужный для них момент. 

4.Формы и методы организации учебной работы детей в процессе обучения

В ходе  изучения  учебного блока могут быть следующие способы работы учителя и учащихся:

1. Разнообразные практики, в ходе которых происходит восполнение (коррекция) и развитие  опыта каждого подростка.

2. Совместная пробно-поисковая деятельность класса или групп учеников (под руководством учителя), направленная на открытие общих способов действия и понятий – осуществляется в рамках предметных линий. Модели (в том числе, компьютерные) позволяют ученикам под руководством учителя ставить и решать исследовательские задачи, опираясь на модельные средства. Одной из наиболее перспективных форм совместного понятийного продвижения  может быть письменная дискуссия.
3. Осознание открытых принципов применительно к существующему многообразию практик, конкретизация общих принципов. Происходит в групповой и индивидуальной поисковой работе учеников, направленной на выяснение возможностей открытых  способов действия.

4. Отработка необходимых умений и навыков. Происходит в форме “результирующих”, в том числе тренинговых практик. Особую роль при организации многообразных тренингов играет компьютер. 

5. Представление полученного коллективного или индивидуального результата исследования в качестве продукта, предъявляемого себе и другим участникам сообщества (например, в рамках “праздников” – см. выше).

5. Результативность  учебного  блока

Необходимо обозначить несколько шагов к достижению учащимися результатов освоения  содержания  учебного блока:

Первый шаг - диагностическая работа в конце первого этапа  учебного блока (учебных коллективных занятий) на предмет  понимания, освоенности того способа, «инструмента», ради которого и затевался данный  учебный блок. Результаты этой   работы  необходимы прежде всего  самим  учащимся для определения  плана (тактики)  их действий на следующие  три недели до следующего учебного блока

Второй   шаг  -  проверочная работа, которая проводится в рамках уже следующего учебного блока по итогам предыдущего.

При составлении проверочной работы по итогам темы учителю целесообразно использовать два класса задач. В первый класс входят задачи для оценки предметности знаний, которые требуют для своего решения выполнения действий в условиях константности модельных представлений. Второй класс объединяет задачи, связанные с изменением самих модельных представлений, и проверяет системность знаний. Рассмотрим эти  классы  задач
:


Первый класс задач. 


1тип задач в качестве условия предполагает задание реальности или модельных представлений, или совместное определение того и другого. К первому типу отнесены задачи на: 

a) отнесение данного явления (объекта) к модели; 

b) классификацию явлений по одному или нескольким основаниям; 

c) качественное (без использования знаковых конструкций) планирование решения; 

d) конструирование реальности, адекватной заданным модельным представлениям (без ограничений на средства и способ конструирования, а также в условиях дополнительной системы ограничений). 


2 тип задач требует преобразования (соотнесения) реальности, опосредованного явно не заданными модельными представлениями. 


3 тип задач предполагает в качестве условия задание реальности или знаковой формы ее описания, или и того и другого совместно. К этому типу отнесены задачи на: 

a) знаковое (графическое) описание реальности (в том числе, на символизацию условий, на планирование решения с использованием знаковых конструкций); 

b) конструирование реальности, адекватной данным знаковым структурам (в том числе, в условиях дополнительных ограничений на средства и способ конструирования); 

c) соотнесение реальности и знаковой формы ее описания (анализ ответа, поиск ошибки в решении и т.п.). 


4 тип задач требует  преобразования (соотнесения) реальности, адекватного заданному преобразованию (соотнесению) знаковых структур. 


5 тип задач связан с необходимостью преобразования (соотнесения) знаковых структур, адекватного заданному преобразованию (соотнесению) реальности. 

Второй класс задач. 


1 тип задач требует преобразования реальности, адекватного заданному изменению модельных представлений.


2 тип задач требует  преобразования модельных представлений, адекватного заданному изменению реальности. 


3 тип задач требует осуществления преобразования реальности, адекватного преобразованию знаковых структур. В этом типе задач трансформация модельных представлений явно не задается, но преобразование знакового плана соответствует некоторому преобразованию моделей (отвечающих не заданному явно преобразованию модели).
4 тип задач требует преобразования знаковых структур, адекватного явно заданному преобразованию реальности (последнее отвечает не заданному явно преобразованию модели). 


5 тип связан с осуществлением преобразования модельных представлений, адекватного заданному преобразованию знаковых структур (за которым подразумевается соответствующее изменение реальности). 

Все эти типы контрольно-диагностических задач можно сгруппировать  по двум «предметам» диагностики:

· сформированность способов действий (предметность, системность, обобщенность). В частности, сформированность способов должна включать и освоенность соответствующих навыков, но не исчерпывается этим; 

· умение использовать эти способы как средство действия в различных ситуациях, в которых необходимость применения именно этого способа внешне не очевидна. Это умение может проявляться как внутри одного предмета (в первую очередь, мы связываем это с решением задач, требующих комплексного использования разных способов действия, проведения исследования в недоопределенных ситуациях и т.п.), так и в ситуации, когда задача возникает в другом предмете или формулируется на языке другого предмета.

Третий  шаг -  предъявление  результатов самостоятельной работы учащихся по итогам изучения темы. Как правило,  происходит вначале следующего  учебного блока (в первый день нового учебного блока) в разных формах (мини-конференция, стендовые доклады, выставка, круглый стол и т.п.).

В рамках  «запускного» (сентябрь)  и  рефлексивного (май)  блоков проводится еще два вида  диагностики:

Стартовая диагностика, прежде всего, необходима самим учащимся с целью определения границ своих возможностей в использовании тех предметных средств, с помощью которых можно решить новые задачи, стоящие перед классом в данном учебном году.

Для этих целей целесообразно использовать решение проектных задач, которые, с одной стороны, помогают определить уровень актуальных знаний учащихся, с другой стороны, дают им возможность  обнаружить «дефициты» собственных знаний  (границы применимости известных им средств).

В итоговой диагностике по разным учебным дисциплинам должно быть заложено четкое представление о конечной цели обучения. Соответственно, в текущей диагностике отслеживается «шаг» в продвижении к определенной конечной цели.

Так, например, в географии 7 класса центральным понятием, которое должно быть сформировано в ходе изучения этого предмета является природная система. Следовательно, в ходе текущей диагностики необходимо отследить (и по необходимости скорректировать) формирование следующих способностей:

· умение располагать отдельные природные объекты в пространстве и устанавливать причинно-следственные связи между ними;

· умение устанавливать на основе реконструкции истории развития Земли необходимые закономерности и на их основе создавать различные прогнозы дальнейшего развития природных систем Земли;
· умение создавать разные виды моделей, с помощью которых можно изучать «внутренние отношения и связи» природных систем Земли.
4. Контрольно-оценочная  деятельность в рамках учебного блока

В основной школе  система оценивания  приобретает новый виток качества. На этом этапе школьного образования  любая  отметочная  система  оценивания (пятибалльная, многобалльная и др.) не имеет принципиального  значения, как это было в начальной школе. Если до шестого класса  учителям начальной школы вместе с учителями основной  школы удалось сформировать контрольно-оценочную самостоятельность школьников, то подростки в состоянии сами определять  количественную характеристику своего уровня  знаний и умений  в определенный  момент времени.  Задача учителя:

1) создать условия для полноценной  оценки самим учащимся своих результатов. К этим условиям  можно отнести:

· требования к  результату  изучения темы  (оценочный  лист);

· задания для  самоконтроля  учащихся своих действий в ходе изучения темы;

· задания для  расширения, углубления  отдельных вопросов темы;

· содержание  проверочных, стартовых и итоговых  работ (проектных задач);

· место и время, где можно предъявить результаты («продукты»)  деятельности учащихся;

· способы  перевода  качественных характеристик  учения в количественные.

2) обеспечить самоконтроль за выполнением всех указанных  выше условий.

Собственно контрольно-оценочная деятельность учителя на данном этапе образования целесообразно сосредоточить, прежде всего, на:

· выборе учащимися заданий для самостоятельной работы над конкретной темой;

· определение сроков выполнения заданий и предъявления результатов самостоятельной работы на оценку;

· способах планирования учащимися самостоятельной работы;

· сформированности  различных видов оценок (ретроспективной, рефлексивной и прогностической)

· способах работы учащихся с различными источниками информации; использовании ими всевозможных  графико-знаковых моделей в качестве средства решения той или иной задачи и источника самостоятельной постановки новой задачи; 

· выборе «пространства» действия (мастерские, творческие лаборатории и т.п.);

· на выполнение контрольных заданий по ведущим умениям и знаниям темы;

· оценку готовности к сдаче зачетов по теме и определение сроков их сдачи.

Естественно, при таком подходе контрольно-оценочная деятельность учителя не может носить никакой количественной характеристики. Вся оценочная  деятельность учителя по отношению к классу, к конкретному  ученику  может носить только экспертный характер, направленная на  коррекцию и совершенствование действий школьников.

 Итак,  учитель должен иметь возможности:
–  иметь свое  оценочное суждение по поводу работы учащихся;

– оценивать самостоятельную работу учащихся только по их запросу; самооценка учащихся должна предшествовать оценке учителя;

–  оценивать учащихся только относительно их собственных возможностей и достижений;

– оценивать деятельность учащихся только по совместно выработанным критериям оценки данной работы.

Однако, общий итог (оценка)  освоения текущих  учебных тем года остается за учителем  в форме  зачета. 

  Зачет по теме  может состоять из:

-  результатов работы учащегося в ходе самого учебного блока; 

- результатов проверочной работы по освоению отдельных знаний и умений по теме; 

- результатов  выполнения и предъявления заданий для самоконтроля  в период  между  учебными блоками;

- результатов выполнения  и предъявления  творческих заданий  в период между  учебными блоками.

  Зачет считается сданным учащимся, если:

- выполнена проверочная работа по теме на уровне более 50% ;

- представлены  результаты выполнения  заданий для самоконтроля на уровне более 50% от общего количества баллов;

- оформлены в рабочей тетради все текущие работы, проведенные в ходе изучения учебного блока;

- публично представлены результаты выполнения творческих  заданий.

 Качество сдачи зачетов по всем изучаемым в течение учебного года темам является основным критерием успешности обучения учащегося.

 Основной (и единственный) документ, где отражается  ход  освоения учащимися  учебного содержания  является  классный  журнал, в который вносятся:

· рефлексивный текст учащихся по итогам изучения темы;

· итоги выполнения  текущих работ в ходе изучения учебного блока;

· результаты проверочной работы (степень усвоения  отдельных знаний и умений данной темы, фиксируемая с помощью соответствующих знаков; процент освоения  темы в целом)

· результаты выполнения самостоятельной работы (задания для самоконтроля и творческие задания);

· сведения об участии учащегося в презентации  учебных достижений учащихся на конференции, семинаре и т.п.

Итоговый уровень овладения учащимся основными знаниями, умениями и навыками в конце года определяются по следующим критериям:

1 уровень – базовый – минимум содержания, рассчитанный на освоение каждым учащимся ;

2 уровень – продвинутый – способность учащегося выходить за рамки минимума предметного содержания, применять полученные знания на практике, в том числе, в нестандартных ситуациях;

3 уровень – рефлексивно-творческий  – способность учащегося  обобщать, систематизировать, анализировать свои знания, творчески использовать их для решения задач, регулярное участие в различных проектах, в том числе, и итоговых; участие в конференциях и т.п.

Количественная характеристика знаний, умений и навыков дается  по итогам учебного года на основе сданных зачетов и итоговой проверочной работы по предмету.

Качественная характеристика  знаний, умений и навыков составляется на основе «портфолио» ученика, его рефлексивной самооценки и публичной презентации результатов обучения за год.

Контрольно-оценочная  деятельность учащихся связана с определением учеником границ своего знания-незнания, своих потенциальных возможностей, а также осознание тех проблем, которые еще предстоит решить в ходе осуществления учебной деятельности.
Конечная цель КОД учащихся заключается в переводе внешней оценки во внутреннюю  самооценку и в достижении (в перспективе) полной ответственности обучаемого за процесс и результат непрерывного самообразования.

         Учащиеся используют следующие формы фиксации результатов учения и обучения в ходе учебного блока:

-  рабочую  тетрадь  для выполнения всех задач и работ в ходе учебного блока;

– тетрадь для самостоятельной работы (выполнение заданий для самоконтроля и творческих заданий);

–  папку - «портфолио» ученика с набором творческих, исследовательских и других работ.

В ходе  учебного блока  учащимся необходимо дать возможности:

– предъявлять на оценку  результаты освоения изученной темы в указанном учителем интервале времени (до 3-х недель со дня окончания изучения данной темы); 

– самостоятельно оценивать свои достижения и трудности;

– самому вырабатывать критерии оценивания своей работы;

– самостоятельно выбирать уровень сложности и количество проверочных заданий;

– оценивать свое творчество и инициативность во всех  сферах школьной жизни, так же как и навыковую сторону обучения;

– представлять результаты своей деятельности в различных формах (реферат, проект, «портфолио» и т.п.) и публично их защищать;

– ошибаться и располагать необходимым временем для ликвидации своих ошибок;

– отказаться от выполнения домашнего задания, если оно не вызывает интереса или его выполнение затруднительно.

Итак, основными формами и средствами контрольно-оценочных действий учащихся в рамках образовательного процесса подростковой школы могут быть:

1) Оценочные  листы и задания для самоконтроля


         Основная цель оценочных листов – выделение основных умений, формируемых в конкретной теме, и способов проверки уровня их сформированности самими детьми. Помимо перечня умений и соответствующих им контрольных заданий, оценочные листы содержат результаты самооценки учащихся по каждому из предложенных умений и их оценки учителем, а также крайний срок сдачи зачета по данной теме.

          Использование подобной формы организации контрольно-оценочной деятельности позволяет учащимся не только выделить основные аспекты изучаемой темы, но и самостоятельно определить качество их освоения. Вместе с этим, оценочные листы способствуют формированию самостоятельности учащихся, оказывают помощь в организации своей учебной деятельности по предмету в период между погружениями. Возможно, подобная форма организации контрольно-оценочной деятельности будет более продуктивной, если содержание оценочных листов будет определяться самими учащимися или совместно с ними.

  Оценочные листы являются весьма удобным средством для подготовки учащихся к тематическим проверочным работам. Подобные работы проводятся, как правило, через   3-4 недели после прохождения учебного блока. Проведение же их в первые дни после окончания темы или, тем более, на последних учебных занятий текущего блока представляется нецелесообразным по многим причинам. Во-первых, сразу после прохождения 8-10 учебных занятий по данной теме вряд ли можно говорить о сформированности определенных умений. Во-вторых, подобная организация работ «парализует» самостоятельную  работу учащихся на этапе домашней самостоятельной работы. Однако в конце изучения учебного блока (темы) целесообразно проводить диагностическую работу, которая, с одной стороны, фиксирует уровень начального понимания и освоения открытых способов действий учащихся, с другой стороны, показывает «границы» возможного применения того или иного открытого детьми способа действий (знания) и  намечает перед детьми новую задачу.

Задания для самоконтроля помогают самим учащимся  оценить каждое необходимое умение или знание темы  и  обоснованно заполнить оценочный лист темы. Задания для самоконтроля выполняются в специальной тетради для самостоятельных работ. Учащиеся сами определяют сколько и какие задания  им необходимо выполнить, чтобы освоить ту или другую тему. Если у учащихся появляются трудности и  проблемы с выполнением заданий для самоконтроля, то для этого между учебными блоками  проводится мастерская на которой учитель помогает отдельным учащимся решить их проблемы. 

Учащийся готов к сдаче очередного зачета тогда, когда им выполнен весь «пакет» необходимых заданий, полностью заполнен оценочный лист текущей темы. Таким образом, ученики сами определяют свою готовность к  предъявлению своих результатов по изученной теме.

Результаты сданных зачетов могут отображаться в разных формах (зачетная книжка, специальный дневник, тетрадь достижений, на школьном сайте и т.п.)

2) Творческие задания по теме
Творческие задания являются второй составляющей самостоятельной работы  подростков и выполняются  исключительно по желанию школьников. Как правило, авторами УМК предусмотрены разные творческие задания с целью привлечения к их выполнению большей части детей. Результаты творческих работ рассматриваются как непосредственно на следующем учебном блоке, так и в других местах и формах (учебно-практические конференции, выставки, «портфолио» и т.п.)

3) Проверочные работы  разного характера (стартовая, итоговая и текущие тематические работы)  ставят одной из задач соотнести оценку школьника с оценкой учителя и внести определенные учебные коррективы в случае расхождения данных оценок.

Особое место в образовательном процессе образовательной системы Эльконина-Давыдова  отводится технологии портфолио, как одному из способов накопительной системы оценки, который предусматривает вариативность результатов образования и способствует  проявлению индивидуально-личностных  особенностей школьников.

4) Портфолио («портфель» ученика) – это прежде всего коллекция детских работ за определенный период времени (обычно за учебный год). Форма «портфеля» может быть разной («учебник», «атлас гипотетической территории», «справочник» и т.п.). Созданная коллекция работ, «учебник», «справочник» и т.п. рассматривается учителем либо с точки зрения прогресса ученика, либо с точки зрения соответствия учебной программе и стандартам обучения. В портфолио могут входить одноплановые (проверочные работы, тесты), либо разноплановые материалы (сочинения, лабораторные работы, самостоятельная работа школьника, презентации ученика, доклады, эссе, компьютерные программы и т.п.). Правильное оценивание портфолио гарантируется только в том случае, если точно определены: цель оценки, критерии и методы отбора материала для портфолио, даты и сроки выполнения работ, критерии оценки либо портфолио в целом, либо каждой индивидуальной работы.

Технология оценивания портфолио, как и любая другая, имеет свои достоинства и недостатки. К достоинствам прежде всего следует отнести системный подход к оцениванию, который облегчает процесс формирования общей (рейтинговой) оценки школьника. К положительным моментам относится также возможность увидеть работу школьника в динамике и оценить разнообразные навыки и умения. Недостатки технологии выражаются в следующем: нельзя гарантировать, что работа выполнена школьником самостоятельно, что работы проверяются учителем регулярно, что критерии оценки работы, используемые учителем или учащимся, всегда применяются верно.

Согласно утверждениям зарубежных ученых, портфолио – нечто большее, чем просто папка детских работ. Это спланированная заранее индивидуальная подборка достижений учащихся.

Портфолио может быть полезно:

· как инструмент, используемый  при обсуждении результатов обучения со школьниками, педагогами и родителями;

· как возможность для рефлексии школьниками собственной работы;

· для подготовки и обоснования целей будущей работы;

· как возможность для учащихся самим определить темы портфолио;

· как возможность рефлексии собственных изменений;

· как возможность установить связи между предыдущим и новым знанием.

       Однако на сегодняшний день такая форма накопительной системы оценки деятельности подростков используется недостаточно, необходима дальнейшая работа над совершенствованием такой технологии оценивая в основной школе.

Итак, общий итог работы учащихся и его общая оценка  за учебный год может складываться:

1) из  выполненных всех тематических и итоговых работ, количество которых определяется количеством учебных тем (блоков) – это демонстрация базового  уровня знаний, умений (применение в стандартных ситуациях)  и может оцениваться 1 баллов ;

2) из результата выполнения итоговой работы (проекта), которая должна показать возможность учащихся выходить за пределы одного предмета, умение интегрировать полученные знания, действовать в нестандартных ситуациях. Этот уровень  освоения программы может быть оценен как 2 балла ( продвинутый  уровень обучения).

3) из представленного «портфеля» ученика, в котором собраны все виды и формы систематической самостоятельной его работы по предмету (предметам), их презентация и публичная защита, а также все  учебные достижения, выходящие за рамки школы (олимпиады, конкурсы, курсы и т.п.). Такой «продукт» по предмету может быть оценен как высший -  3 балла (рефлексивно-творческий уровень обучения).  

       Таким образом, у обычного подростка по итогам года должны как минимум быть освоены все предметы на базовом уровне (1), максимум – на  продвинутом уровне (2), отдельные предметы учащимися  могут быть освоены по выбору на  рефлексивно- творческом уровне (3).

5. Детские  продукты и образовательные результаты основной школы

  В рамках основной школы можно выделить два вида «продуктов» –  создание детьми собственных «учебников» и  психологический прием, используемый в лабораторных исследованиях –  «обратная задача». Если мы хотим выстроить ту или иную степень идеальности - пробности действия, то итогом  работы с какой-то темой в подростковой школе должно стать не решение задач, а составление задач, – тогда то, что пройдено, станет способами, относительно которых эти задания будут составляться. В системе РО  учебный процесс или процесс обучения в предметном плане должен иметь две части: первая – это построение способа действия, вторая – построение задания  ( что есть тоже построение способа действия, но в рефлексивном плане). Это другой тип работы, собственно-рефлексивный, или – тип работы другой степени – выстраивать детскими руками «тестов» на предметность, системность и обобщенность относительно тех способов, с которыми они работают. Именно на этом этапе обнаруживается эффективность того, что делали дети в первой части. Если во второй части – обратной тому, что было в первой, мы можем выстроить и передать такую систему заданий, или такой тип заданий,  значит, в первой части мы нормально вводили общий способ.

Кроме этого, крайне важно, чтобы ребенок не только выполнял чьи-то требования (даже построенные), но и чтобы он по итогу своей работы имел собственные эффекты и собственный продукт. Продуктами в учебной деятельности – в обучении – могут быть только учебные рефлексивно-аналитические продукты.

Для сохранения результатов учебной деятельности учащихся (в строгом терминологическом смысле этого слова) могут использоваться:

· общеклассные справочники, сборники правил по каждой предметной линии, плакаты (цифровые учебные объекты, распечатываются в своем окончательном виде при переходе из класса в класс или в среднюю школу) - как форма сохранения результатов учебной деятельности класса;

· презентации  (цифровые учебные объекты или в виде распечатанных материалов) - как форма сохранения результатов пробно-поисковой работы группы.

Для сохранения  результатов практических работ учащихся используются:

· творческие работы (графические, живописные, литературные, научные – описания собственных наблюдений и экспериментов) как в форме портфолио (накопительных папок), так  и в форме выставок, научных журналов, литературных сборников (возможны как цифровые, так и печатные формы);

· презентация, фиксация результатов преобразования модели (схема, чертеж и др. знаковые формы, полученные ребенком в ходе индивидуального решения задачи (в виде цифрового объекта или распечатки);  

· выполненные работы в компьютерных средах, таблицы и графики, отражающие состояние навыков ребенка – соревнование с самим собой (в виде цифрового объекта или распечатки).

� Данный тип  задач был разработан  авторским коллективом под руководством Б.Д. Элькониным в ходе реализации проекта НФПК по созданию и обучению авторов  УМК для системы Эльконина-Давыдова в основной школе (2002-2004 гг.)
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